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Existe acuerdo entre la investigacion educativa, los organismos internacionales y la experiencia
docente: la comprensién de textos esta en la base de la mayor parte de los aprendizajes.

Pero, como se explica en el marco tedrico de PISA?, el rendimiento en lectura no solo es la base
del rendimiento en las materias del sistema educativo, sino que también es un requisito esencial
para participar en casi todas las actividades sociales a lo largo de la vida. Leemos para satisfacer
necesidades personales, para relacionarnos con los demas, para participar en la vida social, para
interactuar en el ambito laboral. Por eso, sin un desarrollo suficiente de la competencia lectora
nuestras posibilidades de crecimiento personal y profesional se ven claramente limitadas.

De acuerdo con esta diversidad de funciones, la competencia lectora implica el dominio de estra-
tegias muy complejas que van mucho mas alla de reconocer las palabras y de acceder al significa-
do literal de los textos. Esta complejidad de la competencia lectora se expresa de este modo en la
definicién que proporciona el marco teérico de PISA:

Competencia lectora es comprender, utilizar, reflexionar y comprometerse con textos escritos
para alcanzar los propios objetivos, desarrollar el conocimiento y potencial personales, y par-
ticipar en la sociedad.

La competencia lectora, por tanto, no termina su desarrollo en una determinada etapa educativa,
sino que constituye un aprendizaje permanente a medida que se hacen mas complejos los textos
y las situaciones sociales de lectura.

En Educacion Primaria, los alumnos, ademas de apropiarse del c6digo escrito, han aprendido a re-
conocer la finalidad de los textos, a comprender su significado global, a reconocer sus esquemas
organizativos y a poner en relacion sus partes, a reflexionar sobre los textos con diferentes fines
(reutilizar la informacién, mejorarlos, discutir sus ideas, etc.). En Educacién Secundaria, estos
aprendizajes han de continuar, pero ahora para poder enfrentarse a textos més complejos, relacio-
nados tanto con las diferentes materias escolares como con las diferentes practicas sociales.

Los textos cumplen finalidades muy diferentes y los usamos en distintos ambitos sociales, y eso
es lo que los hace tan diversos. No puede ser igual, por ejemplo, un texto destinado a transmitir
conocimientos, como una ficha descriptiva del elefante asiatico, que una web creada para pro-
mocionar un proyecto de crowdfunding, un cuestionario para evaluar nuestro grado de concien-
cia medioambiental, o un articulo de opinién sobre el impacto de las nuevas tecnologias en
nuestras vidas. Estos ejemplos corresponden a textos que tienen finalidades diferentes y que
pertenecen a distintos dambitos sociales: escolar o académico (leer para aprender), personal (leer
para satisfacer objetivos personales) y piblico (leer para participar en actividades sociales).

La ensefianza y la evaluacién de la lectura ha de tener en cuenta esta diversidad de objetivos,
ya que un aspecto importante de la comprension lectora es reconocer la finalidad con la que se
escribe un texto, y, por tanto, saber qué respuesta se espera del lector al que estd destinado.
Aprender a leer es aprender a interpretar los textos de acuerdo con la finalidad del texto y
con la finalidad de la lectura.

Un lector competente sabe reconocer un texto como una infografia para concienciar y aportar
datos sobre el abandono animal, una critica de una pelicula o de un libro, una web para recau-
dar fondos por una causa, un anuncio publicitario, una noticia, un reportaje, etc. Es decir, reco-
noce a qué clase de texto pertenece.

El reconocimiento de la clase de texto orienta la lectura: el lector sabe cudl es la finalidad o
funcion social de ese texto, hace predicciones sobre los contenidos que va a encontrar, tiene
una guia para localizar la informacién, etc.

10CDE (2010). La Lectura en PISA 2009.Marcos y pruebas de la evaluacién. Ministerio de Educacién. Pag.31.



Si reconocemos un texto como una entrevista a una cantante, sabemos que vamos a encontrar
preguntas y respuestas, y prestaremos mas atencién a las segundas para hacernos un perfil
mental de la entrevistada; en cambio, si lo que vamos a leer es una ordenanza municipal sobre
las normas vigentes para los duefios de mascotas, buscaremos aquello que podemos y no pode-
mos hacer cuando saquemos a pasear a nuestro perro.

En consecuencia, saber reconocer la clase de texto y usar este conocimiento para su interpreta-
cién es un componente clave de la competencia lectora. Por ello es importante que los textos
que se proporcionan a los alumnos contengan las caracteristicas que permitan identificarlos y,
de este modo, orienten a los estudiantes en sus predicciones e inferencias y en la localizacion
de las informaciones.

La lectura es un proceso complejo en el que el lector interviene en la construccion de los signi-
ficados interactuando con el texto.

Ya nos hemos referido a que el lector, al reconocer la clase de texto, puede predecir algunos
contenidos y localizar més facilmente las informaciones. Ademas, el lector hace inferencias, a
partir de sus propios conocimientos, sobre significados no explicitos; integra datos concretos
en ideas globales y busca la relacidn entre diferentes partes del texto; resuelve problemas de
interpretacion recurriendo al contexto lingiifstico, a las iméagenes, etc.

Igualmente, el lector selecciona y organiza la informacién relevante segin cuales sean sus ob-
jetivos, es decir, segln el motivo por el que lee y de acuerdo con lo que necesita hacer con lo
que lee.

Ensefar a leer y a comprender es ensefiar a llevar a cabo estas diversas formas de interac-
cién con el texto. Y, por tanto, la evaluacién debera valorar la capacidad de los estudiantes
para seleccionar la informacién segln sus objetivos de lectura, hacer predicciones e inferen-
cias, y reflexionar sobre la forma y el contenido del texto.

PISA agrupa los diferentes aspectos de la competencia lectora en tres grandes apartados: a)
acceder a la informacién y obtenerla; b)integrar las ideas en significados globales y ponerlas en
relacién; c) reflexionar sobre el contenido y la forma del texto y valorarlo. Los aspectosay b se
refieren al procesamiento de la informacién de los textos, sin recurrir a conocimientos o infor-
maciones externas a ellos; el aspecto c requiere el uso de conocimientos y valores externos al
texto (que pueden poseer los lectores o proceder de otras fuentes).

Empleo Empleo
del contenido de conocimientos
Desarrollar Elaborar Reflexionar Reflexionar
Obtener
. . una una y valorar y valorar
informacidn

comprension interpretacion el contenido la forma



Acceder y obtener informacién. Muchas veces se necesita obtener una informacién especi-
fica que esta disponible en el texto de forma explicita, por ejemplo, en una guia de viajes, en
una enciclopedia, en una noticia, en la resefia de una pelicula, etc..

Para localizar la informacién requerida, el alumno no tiene que hacer ningln tipo de inferen-
cia ni de interpretacion, pues la informacion se presenta de forma explicita. Pero debe de
tener muy claro el objetivo de la bdsqueda y saber relacionar la informacidn del texto con lo
que se busca.

Integrar e interpretar. Cuando leemos hemos de ser capaces de desarrollar una compren-
sion global, de percibir de qué trata un texto o una parte de él, es decir, de identificar su
tema y las ideas principales que lo desarrollan. De ese modo estamos integrando las infor-
maciones en ideas globales.

Por ejemplo, demostramos que comprendemos globalmente un texto cuando somos capaces
de poner titulos adecuados a los textos, cuando expresamos con un enunciado breve cual es
el conflicto o el desenlace de un relato, cuando definimos a un personaje por lo que hacey lo
que dice, cuando resumimos una carta al director sefialando la tesis y los argumentos, etc.

En el marco tedrico de PISA, interpretar significa poner en relacién las ideas; es decir, elabo-
rar una interpretacioén. En muchas ocasiones, estas relaciones no estan explicitas y el lector
las infiere a partir de la informacidn contenida en el texto. Por ejemplo, el alumno puede en-
contrarse en el texto con dos acontecimientos sin que se haga explicito que uno ha dado pie
al otro, y tiene que inferir esta relacion a partir de las informaciones del texto.

Pero frecuentemente la conexion entre las ideas se indica mediante distintas marcas de co-
hesidn, como conectores, repeticiones léxicas, pronombres de tercera persona, etc. Otras
veces, es el reconocimiento de la estructura del texto lo que puede ayudar a inferir la rela-
cién entre los elementos que lo componen, por ejemplo, la explicacién de las acciones de un
personaje a partir del conflicto que ha desencadenado la historia, los encadenamientos de
causa y consecuencia en un texto explicativo, el papel de los datos en una argumentacion,
etc. Por dltimo, otra forma de inferencia es deducir la informacion por el contexto lingiiis-
tico, como por ejemplo, el significado de palabras o expresiones.

Reflexionar y valorar. Cuando leemos no solo generamos significados haciendo inferencias,
construyendo ideas generales y poniendo en relacién unas informaciones con otras. También
interpretamos criticamente el contenido de los textos, a partir de nuestra experiencia y de
nuestra comprension del mundo, y reflexionamos sobre su forma.

Reflexionamos sobre el contenido del texto cuando juzgamos la fiabilidad de una informa-
cién a partir de sus fuentes, cuando valoramos la calidad de un argumento, cuando contras-
tamos la informacién de un texto con la de otro, cuando juzgamos si la informacién que nos
proporciona un texto es suficiente de acuerdo con determinados objetivos, cuando reutiliza-
mos las informaciones de acuerdo con fines propios, etc.

La reflexion sobre el contenido va unida a la reflexién sobre el modo de presentarlo: el regis-
tro o modo de usar la lengua segtn los factores de la situacion, el modo de presentar las in-
formaciones (aspecto del texto, tipografia, uso de diferentes modalidades de lenguaje, etc.).
Reflexionar sobre la forma, por ejemplo, es saber inferir la intencién del autor del texto a
partir del registro utilizado, saber reconocer las distintas “voces” en un reportaje por el uso
de las comillas, valorar la utilidad del menl en una web, valorar la eficacia de un anuncio
publicitario a partir de sus recursos argumentativos, o reflexionar sobre el uso de una deter-
minada tipografia o de una determinada imagen.



Este cuaderno contiene un conjunto de pruebas para evaluar la comprensién, es decir, para obte-
ner informaciones sobre las destrezas y las dificultades que tienen los alumnos en la comprension
de los textos.

El cuaderno contiene 24 textos, dos por cada unidad del libro del alumno. Estos textos estan vin-
culados con las unidades didacticas por su tematica. Cada texto se acompafa de sus correspon-
dientes cuestionarios.

Las dos pruebas de cada unidad tienen distinto grado de dificultad, la primera es algo mas sencilla.

Las diferencias de dificultad en los textos estan relacionadas con factores como: el grado de fami-
liaridad con el contexto comunicativo en el que se usan, los conocimientos de los estudiantes, el
grado de complejidad de los textos en cuanto a su estructura, densidad informativa, dificultad
sintactica, inferencias que ha de hacer el lector, etc.

En la Guia esencial dispondras de sugerencias para distribuir a los alumnos la realizacién de estos
cuestionarios al hilo de las unidades de Lengua y de Comunicacion del libro del alumno como ac-
tividades de consolidacién. Identificaras estas referencias mediante el icono del Programa de
competencia lectora

Para poder llevar a cabo la evaluacién de la comprensién lectora de los alumnos, se deben tener
en cuenta: los textos que se utilizan, los cuestionarios y las destrezas que se evallan y la ribrica
de evaluacién.

Los textos que se proponen para la evaluacién en este cuaderno son muy variados. Se pueden
agrupar segln el ambito de uso de la siguiente manera:

Ambito personal. Textos para lograr fines personales, como un articulo para conocer qué y
como visitar un destino turistico o una resefia de un libro para decirdir si queremos leerlo.

Ambito piblico. Textos para convivir en la vida social, como por ejemplo unas normas sobre
la tenencia de mascotas o una web para participar en un proyecto de crowdfunding.

Ambito escolar. Textos para aprender, como una infograffa sobre los inventos de Leonardo
da Vinci o un reportaje sobre la llegada del hombre a la Luna.

Ya nos hemos referido a que el reconocimiento de la clase de texto ayuda a quien lee a predecir
algunos contenidos, a reconocer la finalidad o funcién social del texto y a localizar mas facil-
mente las informaciones. Por ello, los textos que se incluyen en este cuaderno se han reprodu-
cido conservando, dentro de lo posible, los rasgos que permiten identificar su finalidad dentro
de un dmbito especifico de la actividad social. Sin este reconocimiento, aspectos muy impor-
tantes del significado del texto se perderian.

Las preguntas de los cuestionarios tienen que servir para identificar, por medio de las respues-
tas de los estudiantes, sus destrezas y sus dificultades para la comprension.

Es importante que estas preguntas sean relevantes, tanto en relacién con los textos cuya com-
prension se evalla como por su correspondencia con los diversos aspectos de la competencia
lectora y con las diferentes destrezas que se quieren evaluar.

» ;Qué destrezas se evaltian?

Se ha tomado como referente el marco de evaluacion de PISAy se han organizado las pre-
guntas agrupando las destrezas que aparecen en el libro del alumno.



» Interpretay relaciona

Identificacion de la clase de texto (noticia, infografia, cartel informativo, anuncio publici-
tario, etc.) y de su finalidad (informar, argumentar, dar instrucciones, aconsejar, etc.).

Determinacion del tema del texto; es decir, de qué trata, y de las ideas principales que de-
sarrollan el tema.

Identificacion de la estructura del texto; la relacion entre las partes.

Inferencia de la relacién entre datos o ideas del texto (elementos de cohesion).

» Reflexionay opina

Reflexion sobre la formay el contenido del texto: por qué se ha organizado la informacion
de ese modo, razones de la eficacia de un texto, valoracion de la calidad de un argumento,
reflexion sobre la eficacia comunicativa o las estrategias usadas por el emisor; inferencia de
la intencion del emisor a partir del modo de usar la lengua, etc.

» Busca informacion

Localizacion y obtencion de informaciones explicitas que son relevantes en el texto o que
sirven para satisfacer necesidades diversas.

» Amplia tu vocabulario
Inferencia del significado de palabras o frases a partir del contexto en el que se hallan.

Estas son las destrezas han de ser trabajadas, y evaluadas, a lo largo de toda la Educacion Se-
cundaria, aunque, naturalmente, el nivel de desarrollo no puede ser el mismo en todos los cur-
sos de esta etapa.

A continuacién, se muestra un esquema con el tipo de preguntas que se pueden hacer para
valorar la comprension de los textos

¢Queé es? ;Un anuncio, unas normas, unas ¢Qué idea se puede afiadir? ;Cual es la intencion
instrucciones, un folleto informativo, una de este parrafo? (Qué recursos tipograficos hacen
noticia...? que el texto se lea con facilidad?

iPara qué sirve? (Para informarnos, para
aconsejarnos, para darnos instrucciones...?

iDe que trata el texto? ¢Cudl es la idea que iQué, quién, como, donde, cuando..?
resume esta parte? ¢Queé ideas desarrollan el
tema?

¢Queé partes se distinguen? ¢Que significa aqui esta palabra?

iQué relacion hay entre ellas? ¢A qué expresion es equivalente?

Qué razon se da en el texto para tener que hacer
algo? iSe puede usar aqui ademds o pero? ;A qué
se refiere la palabra lo?



» ;Dénde se trabajan las destrezas

En esta tabla se muestra la relacidn entre las preguntas de los cuestionarios y las destrezas que
se quieren evaluar. Como se puede observar, en algunos casos, una misma cuestion se relaciona

con varias destrezas.

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

Interpreta y relaciona

DESTREZAS

Amplia
tu vocabulario

Busca
informacion

Reflexiona
y opina

1 2 2 3,5y7 4 5 by7

1 2 3 4y5 6 7 8

1 1 2 3 4y5 b 7

1 2 3 4 5 b 7y8
ly2 1 3 4 5 b 4y7

1 1 2 3 4y5 b 7

1 1 2 3 4y5 by7 8Yy9
ly2 3 3 4 5y6 7 7,8y9

1 2 2 3 4y5s 6 7

1 1 2 3y4 5 2 6,7y8
1y2 1 3 4y7 5y6 7 8y9

1 1 2 3 4 5 by7
ly2 2y3 3 4y5s 4,6y7 8 8y9

1 2y3 2 3 4y5 b 7y38

1 1 2 3 4y5 b 7

1 ly2 2 3 4 5 by7

1 2 3 4dy7 5y6 7 8Yy9

1 2 3 4 5 by7 8,9y10

1 1 2 3 4y5s 6 7y38
1y2 3y4 5 6 7y8 9 5y 10

1 2Y3 4 3 5 by7 3,8y9

1 ly2 2 3 4 5 b

1 2 2y3 4 5y6 7y8 9

1 2 3 4 5y6 7 8
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3. ;Como evaluar la comprension lectora?

Las destrezas que se evaliian admiten diferentes grados de desarrollo. Te ofrecemos dos ribri-
cas. La primera es para que td, como profesor, puedas evaluar esta gradacion y recopilar la in-
formaci6n necesaria para informar a las familias sobre los progresos y las dificultades de los

alumnos.

La segunda ribrica es para desarrollar en los alumnos estrategias de aprender a aprender y
estrategias metacognitivas. Con ella, los estudiantes han de reflexionar sobre qué han aprendi-
do, qué saben hacery qué les resulta complicado todavia.

(@) Ribrica de evaluacion de comprension lectora para el profesor

DESTREZAS

a) ldentificacion
delaclasey
finalidad del texto

Lo consigue

No totalmente

NIVEL DE DESEMPENO

Con dificultad

No lo consigue

Reconoce, guidndose por
el contenido y la forma,
[a clase y la finalidad del
texto.

A veces muestra dudas
para reconocer la clase y
|a finalidad del texto.

Le resulta dificil
identificar la clase y I
finalidad del texto.

No consigue identificar
[a clase v la finalidad del
texto.

estructura del texto

as partes del texto.

relacion entre las partes
del texto.

percibir la relacion entre
|as partes del texto.

y b) Determinacion el Sabe reconocer de qué A veces muestra dudas | Tiene dificultades para | Por lo general no

= tema e ideas trata el texto o una parte | para reconocer el tema | reconocer el tema del reconoce el tema del
= principales deél. del texto o de una de sus | texto o de una de sus texto o de una de sus
g partes. partes. partes.

g ¢) Identificaciondela | Percibe [a relacion entre | No siempre percibe [a Tiene dificultades para Por lo general, no es
5

=

capaz de percibir la
relacion entre las partes
del texto.

d) Inferencia entre
datos e ideas del

Siempre percibe la
relacion entre datos 0

Percibe _Ia relacion entre
datos o ideas cuando el

Le resu[ta dificil percibir
|a relacion entre datos o

No percibe la _relaci(’)n
entre datos o ideas aun

texto ideas del texto. texto ayuda a ideas del texto. cuando se le ofrecen de
establecerla. forma explicita.
~ €)Inferencia del Generalmente s capaz | A veces es capaz de Tiene dificultades para | La mayoria de las veces
s significado de de deducir el significado | inferir el significado de | inferir el significado de | no es capaz de inferir el
2 palabras por el de una palabra a partir | una palabra a partirde | una palabra a partir de | significado de una
~ (ontexto de su contexto. su contexto. SU contexto. palabra a partir de su
contexto.
) Localizacion de Siempre es capaz de Casi siempre es capaz de | Le resulta dificil La mayoria de las veces
3 informacion explicita | identificar eneltextola | identificar eneltextola | identificar eneltextola | noescapaz de
S informacion que se pide. | informacion que se pide. | informacion que se pide. | identificar informacion
= relevante en el texto.
g) Reflexion sobre Es capaz de reflexionar | Casi siempre es capaz de | Presenta dificultades Normalmente no es
N contenido y forma sobre [a forma y el valorar algun aspecto para valorar aspectos capaz de valorar ningun
2 del texto contenido de untextoa | relacionado con el relacionados con el aspecto relacionado con
= partir de sus propias contenido o la forma del | contenido o la forma del | el contenido o la forma
= ideas y experiencias. texto a partir de sus texto a partir de sus del texto a partir de sus
propias ideas y propias ideas y propias ideas y
experiencias. experiencias. experiencias.
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Si eres capaz de reflexionar sobre lo que sabes hacer y de identificar lo que no has logrado aln
del todo, te resultara mas facil aprender porque seras capaz de identificar tus puntos fuertes'y,
también, lo que todavia no has conseguido. Piensa y responde con sinceridad.

DESTREZAS DE
LA COMPRENSION
LECTORA

Lo consigue

No totalmente

NIVEL DE DESEMPENO

Con dificultad

No lo consigue

Interpretar Siempre soy capaz de identificar la Casi siempre puedo Todavia me resulta AUn no consigo casi
y relacionar clase de texto (noticia, instrucciones, identificar la clase de complicado identificar [a | nunca identificar la clase
anuncio....) v su finalidad (informar, texto v su finalidad, clase de texto y su de texto y su finalidad,
argumentar, aconsejar...), basandome en | basandome en su forma | finalidad, basandome en | basandome en su forma
su forma y contenido. y contenido. su forma y contenido. y contenido.
Siempre soy capaz de reconocer de qué | Casi siempre puedo Todavia me cuesta AUn no logro casi nunca
trata el texto o una de sus partes y reconocer el tema del reconocer el tema del reconocer el tema del
determinar su tema. texto o de una de sus texto o de una de sus texto o de una de sus
partes. partes. partes.
Siempre soy capaz de identificar la Casi siempre puedo Todavia me resulta dificil | La mayoria de las veces,
estructura del texto, es decir, reconozco | identificar la estructura | identificar la estructura | todavia no logro
suS partes y la relacion que hay entre del texto. del texto. identificar la estructura
ellas. del texto.
Siempre soy capaz percibir la relacion Casi siempre puedo Todavia tengo Normalmente no percibo
entre datos o ideas del texto (oposicion | percibir la relacion entre | dificultades para percibir | aun la relacion entre
entre ideas, relacion entre una palabra | datos o ideas del texto. a relacion entre datoso | datos 0 ideas del texto.
y algo ya dicho, significado de ideas del texto.
conectores..).
Ampliar Siempre soy capaz de deducir el Casi siempre puedo A menudo me resulta Normalmente me cuesta
vocabulario significado de las palabras y deducir el significado de | dificil deducir el seguir la lectura porque
EXpresiones que no conozco a partir de | las palabrasy significado de las no entiendo el
la lectura del texto. expresiones que no palabras y expresiones significado de algunas
conozco por el contexto. | que no conozco y me palabras y expresiones
cuesta seguir la lectura. | del texto.
Localizar Siempre soy capaz de identificar la Casi siempre puedo Todavia me resulta dificil | Normalmente no logro
informacion informacion que se me pide localizar en | identificar la informacién | identificar la informacion | encontrar en el texto la
un texto (:qué?, ¢quién?, {cuando?...) que se me pide localizar | que se me pide localizar | informacion que se me
en un texto. en un texto. pide.
Reflexionar Siempre comprendo bien los textos y Casi siempre comprendo | A veces tengo AUn no comprendo bien
y opinar puedo reflexionar sobre su formay su | los textos y puedo dificultades para os textos y me cuesta
contenido a partir de mis conocimientos | reflexionar sobre su comprender los textosy | reflexionar sobre su
y experiencias (por ejemplo, explicar forma'y su contenido a reflexionar sobre su forma'y su contenido a
por queé se ha utilizado un argumentoy | partir de mis forma'y su contenido a partir de mis
no otro, Si una imagen es eficaz o no, conocimientos y partir de mis conocimientos y
cudl es [a intencion del emisor...). experiencias. conocimientos y experiencias.
experiencias.
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EVALUACION

FICHA DE

DE COMPRENSION LECTORA /', Texto 1

> Lee el texto y contesta a las preguntas.

)00 =5 www.bbe.com/mundo &) (£

:-0 El sorprendente poder de los emoticonos

CHRIS BARANIUK | BBC Future
Todo comenzé con un momento incémodo en internet

En los primeros afios de la década de 1980, el ingeniero informadtico Scott Fahlman
se dio cuenta de que sus palabras le estaban fallando.

Al comunicarse con otros usuarios en un foro, se encontré con que le era dificil
transmitir que algunos mensajes debian ser tomados como bromas. Asi que un dia
escribi6 los siguientes signos, uno detrés de otro: dos puntos, un guion y un parén-
tesis. Y creé asi uno de esos simbolos que hoy son inmediatamente reconocibles.

Transformar comportamientos

Desde entonces se han creado miles de emoticonos, simbolos graficos que se emplean para expresar una compleja gama de estados de
animo y conceptos. Y los investigadores estan descubriendo en estos un poder que no se habia tenido en consideracién hasta ahora.
Creen que cuando los utilizamos para comunicar pueden transformar nuestras decisiones y comportamientos de forma inesperada.

Para entender el alcance que pueden llegar a tener, basta con revisar la pagina web de Vladimir Khotulev, que se dedica a recopilar
emoticonos japoneses, también conocidos como kaomoji, una variedad de simbolos particularmente diversa. [...]

El punto es este: el lenguaje de los emoticonos articula sentimientos de una manera universal. Pueden transformar una frase simple, dice
Khotulev. Por ejemplo, pueden hacer que un sencillo saludo exprese tu buen humor. Pero también mostrar la mayor de las frustraciones:

Helte { g -1 —L

Este emoticono esta tan
Cara feliz enfadado que ha tirado
que saluda una mesa patas arriba.

Khotulev argumenta que al usar emoticonos se pueden provocar respuestas mas fuertes y mas variadas en una conversaciéon en
linea. Por ejemplo, una investigacién hallé que los estudiantes tienden a participar mas en las clases en linea cuando se utilizan
emoticonos en los grupos de discusion. [...]

Para el profesor de sociologia Ben Agger, de la Universidad de Texas en Arlington, Estados Unidos, el aumento del uso de los emo-
ticonos dice mucho de cuén limitados estamos sin ellos a la hora de comunicarnos en linea. “Los emoticonos traen los matices de
la comunicacién cara a cara, esas sutilezas que se pierden cuando interactuamos con una pantalla de por medio”, explica.

En su libro Texting toward utopia, Agger argumenta que vivimos “el més literario de los tiempos”. Un tiempo en el que los nifios y
los jévenes aprovechan el poder expresivo de la escritura para comunicarse a grandes distancias y a pesar de las presiones sociales.
Y los emoticonos, por supuesto, son un componente fundamental de esa forma de expresion. [...]

Alos ojos de Agger, todo esto hace replantear lo que entendemos como comunicacién humana. Segn él, quiz4 la podriamos mejorar
si aceptdramos estos signos como parte del lenguaje. “Creo que los emoticonos deben contar como lenguaje”, opina. “Esto es lo que nos
estd enseriando el siglo xx1. Lo que cuenta como lenguaje se esta expandiendo, asi como lo que cuenta como escritura”, continda.

“Todo esto es escritura”.
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FICHA DE

Interpreta
y relaciona

Amplia tu
vocabhulario

Busca
informacion

MATERIAL FOTOCOPIABLE

EVALUACION

DE COMPRENSION LECTORA

Texto 1

Este texto es...

[] Una noticia que informa sobre el comienzo del uso de emoticonos en la comunicacién.
[] Un articulo de opinién a favor del uso cada vez més generalizado de los emoticonos.
1 Un reportaje sobre el papel de los emoticonos en la comunicacién.

["] Un articulo de una enciclopedia especializada en comunicacién en internet.

El texto que has leido tiene las siguientes partes.
Introduccién: aparicién de los emoticonos.
Desarrollo: explicaciones basadas en voces expertas.

Conclusién: resume la finalidad del texto.

Seiiala cada una de estas partes en el texto. Después, redacta de otra manera la conclusion, empleando tus
propias palabras.

Hacia el final del texto, aparece esta oracién sobre la opinion del profesor Agger:

Y los emoticonos, por supuesto, son un componente
fundamental de esa forma de expresién.

¢A qué forma de expresion se refiere?

El socidlogo Ben Agger emplea las siguientes palabras en el texto. ;Qué otra palabra utiliza como siné-
nimo de la que aparece resaltada?

Los emoticonos traen los matices de la comunicacién cara a cara.
;Cuél fue el primer emoticono? Escribelo y explica qué lo motivé.
;Cuénto tiempo hace? Relaciénalo con la fecha aproximada del nacimiento de alguna persona que conozcas.
;Cudl es el papel de las imagenes en este texto? Explica para qué sirven y cual es su importancia.

;Crees que podrian haberse inventado los emoticonos antes de la era digital? ;Por qué?

Utiliza argumentos que aparezcan en el texto y haz alguna referencia a los autores que se citan.

E m



EVALUACION Texto 2

FICHA DE

DE COMPRENSION LECTORA

> Lee el texto y contesta a las preguntas.

‘ L2116 =2 http://www.hipertextual.com , "

Lenguaje corporal, el idioma de lo que no se dice

Entender el lenguaje corporal de las personas con las que conversas puede otorgarte una gran ventaja en términos
de comunicacién.

Marianne Diaz Herndndez

A todos nos ha sucedido encontrarnos en una conversacién con alguien y
no creer lo que nos esta diciendo. Una sensacién nos dice que algo no
encaja, como si estuviera diciendo una cosa con su voz y otra con su ros-
tro. Esto se debe a que solamente un porcentaje del contenido de nues-
tras comunicaciones es verbal, y el resto se encuentra contenido en ges-
tos, posiciones del cuerpo, y otros aspectos psicolégicos y no verbales de
la comunicacién.

La comunicacién no verbal es anterior al lenguaje, y se encuentra

también en los animales, sin embargo no ha sido estudiada en la misma .
proporcién que la comunicacién verbal, posiblemente por ser més dificil  Body language (photo 2), por Lars Plougmann bajo licencia
de interpretar. CCBYSA2.0.

Esto es lo que conocemos por "lenguaje corporal”, un flujo de informacién y datos tan amplio, que si estamos verdaderamente
atentos y aprendemos a prestarle la atencién debida, puede resultarnos de una inmensa utilidad para aprender a comprender mejor
a otras personas y comunicarnos con ellos de manera mas efectiva, tanto al comprender e interpretar sus mensajes como al ser
mads conscientes de los mensajes que nosotros enviamos.

Confianza: fingelo hasta que lo logres

Existen signos y sefiales que indican con facilidad si una persona tiene confianza en si misma: pararse derecho, con los hombros
hacia atras, mantener el contacto visual, hablar con claridad. Lo contrario —encorvarse, hablar demasiado rapido o en voz
demasiado baja, evadir la mirada— indican lo contrario, que una persona no tiene confianza o estd nerviosa. Al saber esto, puedes
adoptar los gestos y posturas necesarias en una situacién en la que necesitas proyectar confianza, incluso cuando no la estés sin-
tiendo del todo. [...]

¢Me estas mintiendo?

Una de las conductas mas sencillas de delatar a través del lenguaje corporal es la mentira. Una persona que miente muy
probablemente mantendra poco contacto visual, y puede realizar gestos como cubrirse la boca con los dedos al hablar. También
puede experimentar cambios en la voz, como un registro elevado, una voz més aguda o aclararse la garganta de manera continua.
Algunos signos mas dificiles de detectar a simple vista son el incremento en la tasa de respiracion, la contraccién de las pupilas o el
leve enrojecimiento del rostro.

Es importante tener en cuenta que el lenguaje corporal varia no sé6lo de persona a persona, sino también de cultura a cultu-
ra, por lo cual es importante no aventurar conclusiones apresuradas, sino tomarlo como un factor a ponderar junto con otros vehi-
culos de informacion, incluyendo el lenguaje verbal. [...] El lenguaje no verbal puede ser simplemente una sefial a tener en con-
sideracién para investigar mas, en vez de tomar por cierto lo que te digan a la primera de cambio.

MAS DE: COMUNICACION, LENGUAJE, PSICOLOGIA
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vocabulario :

Busca ®
informacion
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¢Cudl es la finalidad de este post de un blog de psicologia?
[] Narrar un hecho.

[[] Opinar para convencernos de algo.

[1 Informar y explicar algo.

[] Ensefiar cémo se hace algo.
(En qué lugar del texto se determina la idea principal? ;Cuéal es esa idea?

En cada parte del articulo que has leido se dan diferentes informaciones. Busca y sefiala en el texto las
siguientes:

Titular

— Titulo

— Subtitulo

Introduccién

Desarrollo

— Ejemplo 1 del papel del lenguaje corporal
— Ejemplo 2 del papel del lenguaje corporal
Conclusién

Autorfa
¢Cudl es la funcion de los dos puntos en el siguiente fragmento de texto?
Existen signos y sefiales que indican con facilidad si una persona tiene

confianza en si misma: pararse derecho, con los hombros hacia atras,
mantener el contacto visual, hablar con claridad.

¢A qué se refiere la autora del articulo cuando dice que “es importante no aventurar conclusiones apresu-
radas”? ;Qué podria, seglin su opinidn, ayudar a interpretar mejor el lenguaje corporal?

;Qué significa la expresion resaltada en este fragmento del texto?

Lo contrario —encorvarse, hablar demasiado rdpido o en voz demasiado baja, evadir la mirada—
indican lo contrario, que una persona no tiene confianza o esta nerviosa.

;Qué otras expresiones podrias utilizar para decir lo mismo? ;Cémo dirias lo contrario?

Si quisieras ampliar informacion sobre el tema de este post, ;donde podrias pinchar? ;Qué informacién
crees que encontrarias en cada caso?

Este texto podria haberse escrito en una revista de psicologia publicada en papel, pero es un post de un
blog digital. Sefiala tres cosas que se pueden hacer en este texto de formato digital y seria imposible si se
tratara de un medio impreso.

E m



EVALUACION Texto 3

FICHA DE

DE COMPRENSION LECTORA

APELLIDOS: | e NOMBRE: ... ...
FECHA: ., CURSO: ... GRUPO: ............
> Lee el texto y contesta a las preguntas.
- LI
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Crea tu cuenta

20 J

Novedades

canal lector

Creadores Lectura Profesionales Karaoklec

Sobre CL

Recursos

Estas en : Home | El sefior de los anilios

El sefior de los anillos
J.R.R. Tolkien

ook

W Tweet 0

6 o e o QDo

Un anillo debe ser destruido en el lugar donde fue forjado. Es tan
poderoso que no debe caer en manos del mal. Un mundo fantastico
poblado por orcos, trolls, elfos... jTodo tipo de razas, monstruos y
civilizaciones miticas! Uno de los libros clave de la literatura fantastica.
Creacion magistral de un universo paralelo, heredero de los poemas
épicos, el folclore nérdico y los cuentos de hadas. Se trata de una trilogia
que continla el relato previo El hobbit y que en si misma constituye la
aparicion de una nueva mitologia literaria que ha sido muy influyente en
multitud de relatos posteriores, en el cine, en el cémic y hasta en los
videojuegos.

Asi empieza v

